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Abstrakt

Cilem kvalitativné orientované¢ho vyzkumu bylo analyzovat soubor zpracovanych aktivit
vhodnych k zatazeni do profesniho portfolia z pohledu vyuziti jeho potencionalu k rozvoji
matematické pregramotnosti déti. Vyzkum byl realizovin metodou hospitaéniho
videozaznamu na tfech matefskych Skolach v brnénském regionu skupinou studentek
ucitelstvi pro matefské Skoly na Pedagogické fakult¢ MU v akademickém roce 2018/19.
Ukézalo se, ze 1 ve zdanlivé jednoduSe zkonstruovanych ulohach inspirovanych literarnim
textem lze pfi peclivé ptipravé a po jeji diikladné reflexi s vyuzitim metodiky AAA (anotace —
analyza — alterace) rozpoznat a vyuzit fadu podnétd pro rozvijeni détskych dispozic.

Kli¢ova slova: portfolio, reflexe, profesni kompetence ucitelti matefskych skol, matematicka
pregramotnost

CONTRIBUTION TO CREATION OF PROFESSIONAL PORTFOLIO
OF PROSPECTIVE KINDERGARTEN TEACHERS: ACTIVITIES
DEVELOPING MATHEMATICAL PRE-LITERACY

Abstract

The aim of the qualitative research was to analyze a set of realized activities considered
appropriate for inclusion in professional portfolio from the perspective of its potential for
developing mathematical pre-literacy of children. The research was realized based on video
recordings from three kindergartens in Brno region and elaborated by a group of prospective
kindergarten teachers, students of the Faculty of Education of Masaryk University in the
academic year 2018/2019. The outcomes of the research proved that even seemingly simple
tasks inspired by a literary text may be utilized for identification and application of stimulus
for development of children’s dispositions, when approached thoroughly using the AAA
methodology (annotation — analysis — alteration).

Keywords: portfolio, reflection, professional competence of kindergarten teachers,
mathematical pre-literacy

1. Uvod

Profesni identita ucitele matetské Skoly ma fadu aspektli, ¢innosti ucitele matefské skoly
predstavuji Sirokou paletu riznorodych aktivit. Tomu odpovida rovnéz vyrazné multioborovy
charakter jeho profesni pfipravy. Kvalifikaci pro profesi ucitele matetské Skoly lze ziskat
sttedoskolskym, vys§im odbornym nebo vysokoSkolskym studiem. Pedagogické fakulty
pfipravujici budouci ucitele pro matefské skoly v bakalafském studijnim oboru ucitelstvi pro
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mateiské Skoly hledaji cesty, jak pfipravné vzdélavani zefektivnit. Jednou z cest je dusledné
propojovani teorie a praxe, a to jak ve slozce pedagogicko-psychologické, tak oborové
didaktické. V konkrétni roviné to znamena piijeti teze o profesnim rozvoji studenta jako
procesu jeho ziskavani zkuSenosti s praktickym vzdélavanim v matetskych Skolach. Ve
vysokoskolské vyuce stavime na prekonceptech studentli, nebot’ ty formuji jejich pohled na
edukacéni realitu. Prekoncepty byvaji spojovany se zkuSenosti, kterou studenti s matetskou
Skolou maji; jejich znalost se stavd vychodiskem zkuSenostniho ufeni a sméiuje také
K posileni reflexe vyuky na akademické pidé. Za vyznamnou soucast reflektivné pojatého
vzdélavani je povazovana tvorba profesniho portfolia.

2. Teoreticka vychodiska

Uzivanym modelem piipravy ucitelii nejen matetskych skol se stava model ucitele jako
reflektivniho praktika (Schon, 1987; Wubbels & Korthagen, 1990). Ptiklanime se k pojeti
reflexe, kterd vychazi z konstruktivistické epistemologie vV kontextu konstruktivistické kultury
vyucovani a uceni, VniZ je osvojovani znalosti zpravidla spojeno s reflexi praktické
zkuSenosti (Janik et al., 2013; Pihlaja & Holst, 2013; Hsueh & Tobin, 2003).

V nasem pojeti vyzkumu je néstrojem pro uplatnéni reflektivni vyuky metoda
hospitacniho videozdznamu. Vychdzime z nazoru Janika a kol. (2013), Ze pfidand hodnota
videa spo¢ivd v moznosti zachytit situace z vyuky v jejich komplexnosti a vyuZit je pro
nasledné diskuse pii zachovani jejich autenticity; Ze analyza videostudie jako soucast
reflektivni praxe ma pfispivat k rozvoji profesni kompetence ucitele. Profesni ¢innosti ucitelt
matefskych Skol maji osobity charakter dany specifi¢nosti v€ku déti, se kterymi pracuji.
V zahrani¢ni literatufe se zdaraziuje napiiklad schopnost uditele vytvaret multidisciplinarni
ucebni prostredi (Pramling & Pramling Samuelsson, 2011), schopnost integrovat hru a uceni
(Pramling Samuelsson & Carlsson, 2008) a vést partnerskou a podporujici interakci s détmi
(Howes et al., 2003). VSechny uvedené schopnosti Ize uplatnit pii reflektivni analyze aktivit,
obsahové zaméfenych k rozvoji matematické pregramotnostil déti cilenych k uplatnéni pfi
tvorbé profesniho portfolia.

Tvorba profesniho portfolia je povaZzovana za vyznamnou soucast reflektivné pojatého
vzdélavani (Syslova et al., 2018). V poslednich desetiletich se portfolio ve vzdélavani obecné
1 ve vzdélavani ucitell stalo celosvétovym fenoménem. Pojeti portfolia stejné jako zpisoby
jeho implementace do vzdélavaci praxe vSak nabyvaji nejriiznéjSich forem. Dysthe a Engelsen
(2011) poukazuji na diverzitu modelll i1 praktik implementace portfolia na narodnich
1 mezinarodnich urovnich. Portfolio je povazovano za flexibilni a autenticky nastroj pro
rozvoj i hodnoceni profesni kompetence (Darling-Hammond & Snyder, 2000). Jak uvadi
Tomkova (2018, s. 215), umoziiuje prace s profesnim portfoliem ,propojovat nejen
pedagogickou teorii s praxi, ale t¢z obecn¢ pedagogicka a didakticka, oborova a oboroveé
didaktickd 1 dalsi obecné kultivujici témata a otazky“. Ve vzd€lavani ucitelti se jedna
0 portfolio vyvojové (developmental, n¢kdy také process portfolio), které dokumentuje
profesni rozvoj studenta, jinymi slovy odpovida spiSe na otazku ,,Kym se stavam a jak?* nez
na otazku ,, Kdo jsem?“ (Wyatt & Looper, 1999, s. 14). Casto aZ teprve po nastupu do praxe si
zaCinajici ucitel v plné mife uvédomuje narocnost a komplexni charakter povolani ucitele
matetské Skoly, coz néktefi autofi popisuji jako ,,profesni naraz* nebo ,,Sok z reality” (Keiny
& Dreyfus, 1989).

! Za matematickou pregramotnost povazujeme soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro matematiku
u déti v dobé pted vstupem do Skoly; komplex schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot potfebnych pro zahéjeni
a uspésné rozvijeni matematické gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individualnich a socidlnich kontextech
(Novakova & Novak, 2019).
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3. Metodologie vyzkumu
Nas kvalitativné orientovany vyzkum byl zaméfen na tvorbu jedné komponenty
profesniho portfolia studentl ucitelstvi pro matetské skoly. Jeho cilem bylo
e zpracovat soubor aktivit vhodnych k zatazeni do profesniho portfolia,
e nasledné jej s vyuzitim videostudie analyzovat z pohledu vyuziti jeho potencionalu
Kk rozvoji matematické pregramotnosti déti.

Formulovali jsme dvé vyzkumné otazky:
1) Lze aktivity rozvijejici matematickou pregramotnost vhodné uplatnit pii tvorbé
profesniho portfolia budoucich ucitelti pro matetfské Skoly?
2) Muze byt k analyze aktivit rozvijejicich matematickou pregramotnost déti v mateiské
Skole vyuzito metodiky AAA?

Vyzkum byl realizovdn na tfech matefskych Skolach v brnénském regionu. Projekt
vyzkumu byl pfipraven akademickym pracovnikem po dohodé se zkuSenymi ucitelkami,
uskuteénén byl skupinou dvanécti studentek oboru ucitelstvi pro matetské Skoly na
Pedagogické fakult¢ MU. Pronase pojeti vyzkumu bylo podstatné uplatnéni reflexe
s vyuzitim hospita¢niho videozaznamu. Nechali jsme se inspirovat metodikou AAA: anotace —
analyza — alterace (Slavik, J. et al, 2012), jejimz podstatnym znakem je stejn¢ jako naptiklad
u modelu ALACT (Korthagen et al., 2011) ptekryvani procesu reflexe s procesem
zkuSenostniho uceni.

Podobu uplatnéné metodiky AAA jsme vzhledem k charakteru Setfeni (studentky
s malymi zkuSenostmi z vyukovych situaci, vék déti, specifické prostfedi matetské Skoly)
modifikovali do nasledujici podoby (srov. Svejnohovéa & Slavikova, 2016):

(1) Anotace — popis situace/piipravené aktivity; formulace problému a o¢ekavaného priubéhu.

(2) Analyza — vyznamovy a logicky rozbor obsahu a cilt v kontextu oboru, odkud je loha
odvozena, tj. oblasti matematické pregramotnosti. Vyhodnoceni, vyklad didaktického
postupu na zékladé védomého ohlédnuti za pribehem aktivity.

(3) Alterace — navrh zlepSujici alterace (,,Dalo by se to udé€lat jinak?*) s ohledem na feSeny
problém a vyzkouSeni vredlné C¢innosti. Snahou je podpofit rozvoj reflektivnich
dovednosti studentky.

Pii ptipravé vlastniho vyzkumu byla studentkam nejprve prostfednictvim videozaznamu
zprostiedkovana jedna konkrétni vyukova aktivita, realizovana zkuSenou ucitelkou v readlném
prostfedi matetské Skoly se skupinou déti ptedskolniho véku. Vychozi video bylo spolecné
reflektovano ve vyuce. V této hospitacni fazi studentky sledovaly vyuku a zaznamenavaly jeji
obsah, zasadni ¢innosti u€itele a déti ve vztahu k predpoklddanému osvojovani uciva a rozvoji
kli¢ovych kompetenci. Smyslem spole¢né detailni analyzy videa bylo piedevs§im to, aby se
studentky ucily ,vidét“ a ,pojmenovat® souvislosti jednotlivych aktivit s rozvojem
matematické pregramotnosti. Tim se jim nabizi urity ,vzor® pro reflexi vlastnich
videonahravek. Na zdklad¢ reflektovaného videozdznamu mély pfipravit a uskutecnit
Vv prosttedi konkrétni matetské skoly vyukovou aktivitu, z niz bude pofizen videozaznam jako
vychodisko nasledné analyzy.

V ptipravné fazi vyzkumu bylo tfeba rozhodnout o vybéru konkrétnich aktivit
zaméfenych na rozvijeni matematické pregramotnosti a organizaci vyzkumu (planované
terminy uskute¢néni po dohod& vSech tfi aktérl — akademického pracovnika, ucitelky,
studentky, a konkrétni zplsob realizace s vyuzitim videozaznamu). Jako témata aktivit byly
zvoleny oblasti matematické pregramotnosti nejéastéji preferované ucitelkami matefské
Skoly?: predéiselné a geometrické piedstavy.

2 V dotaznikovém Setieni Novakové a Novéka (2019) preferuje ve své praci oblast piedéiselnych predstav 93,1
% a geometrickych predstav 96,2 % dotazovanych ucitelti matefskych skol.
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4. Vysledky vyzkumu

V nasem clanku uvadime jednu ukdzku vyzkumné aktivity, kterou uskutecnila studentka
oboru uéitelstvi pro matetfské skoly, spoluautorka ¢lanku Kristyna®. Vychozim prvkem tématu
je postizeni souvislosti mezi ¢tendiskou a matematickou pregramotnosti a vhodné didaktické
vyuziti uvedené souvislosti jako jednotného celku (Novakova & Novékova, 2019). Tim
akcentujeme jednak komplexnost (mezioborovost) détskych ¢innosti v matetské Skole, ale
zejména zivotni realitu déti i dospé€lych. Problematika zietelné souvisi s rozvojem jazykovych
kompetenci a feci ditéte. Pfi osvojovani si jazyka se rozviji proces abstrakce, coz povazuje
respektovat zkuSenosti ditéte, vychézet z jeho intuitivniho vnimani okolniho svéta, kdy dité
vnimé objekt tak, ¢ mu pfipomina konkrétni pfedmét, se kterym se jiz setkal. Rikame, Ze
vyuzivame redlné reprezentace daného tvaru, popf. télesa. Je zddouci, aby takovych realnych
reprezentaci dit€¢ poznalo co nejvice, aby nabidka byla pestra. Tyto zkuSenosti si déti mohou
predavat mezi sebou navzajem, ¢imz obohacuji svou slovni zdsobu o pojmy, s nimiz se dosud
nesetkaly. Vyrazy, které vyuzivame, v§ak nemohou pfedbihat mentélni zralost ditéte, pfestoze
maji kultivovat jeho jazyk a postupné ho rozsifovat. Jazyk matematiky by mél byt stale
pfiméfeny prirozenému jazyku ditéte. LisSkova (2014) pfipomind, ze vzdélavani v predskolnim
véku nemuze byt zatizeno nemistnym verbalismem, ze jazyk matematiky nemuze byt pro dité
striktné precizni, naopak Mmusi respektovat zkuSenosti ditéte, vychazet zjeho intuitivniho
vnimani okolniho svéta, kdy dité vnima objekt tak, ze mu pfipomina konkrétni predmét, se
kterym se jiz setkalo.

To se zietelné potvrdilo v naSem vyzkumu. Vyuziti literarniho textu jako vychoziho bodu
pro praci déti nema pouze motivacni Ulohu, ale je rozvinuto do dalSich aktivit a ¢innosti
zaméfenych na rozvoj matematické pregramotnosti.

4.1 Vyuziti literarniho textu pro rozvoj matematické pregramotnosti

Kristyna sestavila ,,zasobnik* deseti aktivit, které vychazely z basnické sbirky Aprilova
§kola od Jittho Zacka. Uskuteénila je v lednu 2019 v matefské $kole v Brné, ztgastnilo se
devét déti predSkolniho véku (Sest chlapcii a tii divky). Do naseho ¢lanku jsme zatadili dvé
z aktivit, inspirované basnickami Psi Zivot a Bubliny.

Psi Zivot

Chudacci!

Kdo?

No podivej se na psy —
nemaji zadné Saty,

tudiz ani kapsy,

nemohou s sebou nosit venku
kapesnik,

klice

ani penézenku.

A tak si Fika kazdy pes:

- Je to psi Zivot bez kapes.

3 V ukazkéach aktivit jsou pouzity s vyslovnym svolenim autorky citace z bakalatské prace Novakova, K. (2019).
Vyuziti literdrniho textu pro rozvoj predmatematické gramotnosti u déti ptedskolniho veku. Bakaldrska prace.
Brno: Pedagogicka fakulta MU.
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Kristyna po piecteni textu situaci vymodelovala s vyuzitim pfipravenych predméti: tii
barevné odlisni plySovi psi (zlaty, ¢erny, bily), kapesnik, kli¢e, pen¢zenka. Podivejme se na
prab¢h aktivity podrobnéji, vyklad bude veden z pohledu studentky.

Vychozi situace (anotace): Protoze psi nemaji kalhoty s kapsami, mize kazdy z nich
nést v zubech jen jednu véc. Mame tady tfi pejsky, kapesnik, klice a penézenku. Kazdy pes
nese v zubech pradvé jednu ze zminénych véci. K vyfeseni uloh a) — d) mély déti k dispozici
predméty, se kterymi mohly manipulovat a simulovat tak zaddni. Informace (podminky
ulohy) a otazky byly sdéleny vicekrat a pomalu.

a) Zlaty pes nese klice. Penézenku ma v zubech bily pes. Kdo nese kapesnik? — Ur¢it, kdo nese
kapesnik, kdyz zlaty pes nese klice a pen¢Zenku ma v zubech bily pes.

Po ptecteni prvniho ukolu se hned zacali hlasit Radim, Jakub, Monika, Emma a Jifi. Jakub
s Emmou vykfikli, Ze se jednd o ¢erného psa. Aniz bych zareagovala na spravnost odpovédi,
upozornila jsem je, ze se maji hlasit. Protoze se nehlasili vSichni, zadani jsem piecetla znovu
a zndzornila na donesenych ptedmétech. Poté uz se hlasili vSichni a jejich odpovéd byla
spravna: ,,Cerny pes.”

b) Cerny pes nese penézenku. Co miize nést zlaty? — Uréit, co miize nést zlaty, kdyz Serny pes
nese pen¢zenku.

U druhého ukolu jsem opét po piecteni zadani dala détem cCas na promysleni odpovédi.
Okamzité¢ se zacali hlasit vSichni kromé Moniky. Aby si 1 Monika byla jistd spravnou
odpovédi, zadani jsem zopakovala. Sdélila mi, ze zlaty pes mize nést klic. Na dotaz, zda
muze nést pouze kli¢, ostatni spravné zareagovali, Ze mlze nést klice, nebo kapesnik.

¢) Bily nenese klice. Co nese cerny, kdyz zlaty nese kapesnik? — Urcit, co nese Cerny pes, kdyz
bily nenese kli¢ a zlaty nese kapesnik.

Po ptecteni tietiho tkolu jsem vyzvala Radima, aby se ujal pfifazovani a zopakovala jsem
prvni vétu: ,,Bily nenese kli€.” A zeptala se, kdo tedy ty kli¢e nese. Radim zavéhal mezi
cernym a zlatym psem. Do diskuze vstoupil Jakub, ktery si stal za odpovédi ,.Cerny”
a upozornil na informaci v druhé vété, kterou jsem zatim neopakovala. Z toho je ziejmé, Ze po
jediném piecteni mél jasno a nezmatla ho ani nasledujici debata. K jeho nazoru se ptidali
1 Emma s Jifim. Polozila jsem dotaz, zda informace, Ze kli¢ nese ¢erny pes, vyplyva z prvni
véty: ,,Bily nenese kli¢.” Z jednéani ostatnich kromé Jakuba bylo ziejmé, Ze védéli, Ze klice
nese bud’ ¢erny, nebo zlaty pes, ale méli tendenci mezi nimi rozhodnout 1 na zdklad¢ netplné
informace.

d) Zlaty nenese ani klice ani penézenku. Bily nenese penezenku. Co nese zlaty, cerny a bily
pes? — Ur¢it, ktery pes nese ktery predmét, kdyz zlaty nenese ani kli¢e ani penéZenku a bily
nenese penézenku.

Kdyz jsem ptecetla prvni vétu dalSiho ukolu: ,,Zlaty nenese ani klice ani penézenku” Jakub
pohotové reagoval: ,,Takze bude asi nyst ten kapesnik.” K jeho reakci se okamzité vsichni
pridali a po precteni zbytku tkolu méli vSichni jasno.

Vychozim momentem analyzy jako dalSiho kroku v metodice AAA je vyznamovy
a logicky rozbor obsahu a cili v kontextu oboru, odkud je iloha odvozena (Slavik, J. et al,
2012). V nasi aktivité je timto cilem rozvijet tvorivé a (pre)logické mysleni* a spolu s tim

4 Vystiznou charakteristiku tohoto pojmu v kontextu celkového rozvoje osobnosti piedskolniho ditéte podava
Kaslova (2015).
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elementy matematické pregramotnosti. Ctyfi zadani tilohy typu , zebra‘® s gradujici
obtiznosti byly narocné na porozumeni a pochopeni logickych vyrokii. V aktivité Kristyny byl
uvedeny typ ulohy pouzity v nejjednodussi podob¢, se dvéma nebo tfemi skupinami objekth
bez negace — zadani a), b), ale také s negaci — zadani c), d). ReSeni podobnych situaci se
netyka pouze matematiky, ale uplatiiuje se pii kazdém racionalnim postupu a pii kazdé snaze
se o0 nééem ucelné dorozumét, kdyz se propojuji logické operace s procesem soucinnosti mezi
lidmi. Pii analyze a vyhodnocovani jsme vychazeli z obecného predpokladu, ze cilem tlohy je
naucit déti v Sirokém smyslu slova porozumeét ur€ité ¢innosti. Nejen néco udélat, ale umét se
v ¢innosti podle svych moznosti orientovat, aby se s nékym dorozumély o tom, co délaji, aby
to mohly vysvetlovat, a aby umély do potiebné miry zdiivodrnovat svij postup (pro¢ to délam
tak, a ne jinak). Soucasn¢ by ¢innost méla déti zaujmout, motivovat.

Uloha po détech vyzadovala

a) Pozorn¢ vnimat jednotlivé informace o objektech vystupujicich v tloze na zékladé
piecteného textu.

b) Spravné pfifadit na zdklad€ dostatecného poctu informaci jednotlivé predméty denni
potfeby ke psim rtizné barvy, v pfipadé potieby s vyuzitim manipulace s predméty.

Z matematického hlediska (Kaslova, 2010) se jednd o pfifazeni prvki dvou rtiznych
soubort na zakladé vzajemné jednoznac¢ného zobrazeni ve smyslu objekt <> objekt (pes urcité
barvy <> piedmét, které nese v zubech).

Po provedené analyze pristoupila studentka k dalsimu kroku (alteraci vychozi situace).
Ukoly a) — d) déti zvladly samostatné nebo s dopomoci dospélého po opakovaném vysvétlen.
Proto pfistoupila ke zvySeni naro¢nosti ukolu. Kdyz se presvédcila, ze déti pochopily strategii
zadéavani a feSeni uloh, dala jim mozZnost vymyslet zadani pro ostatni:

Chtel by meé néekdo vystridat a vymyslet zadani misto me? — Vymyslet smysluplné
a jednoznacné zadani tkolu pro ostatni.

Vymysleni ukolu se jako prvni zhostila Emma: ,,Cerny nenese penézenku.” Ostatni se
thned shodli, Ze ¢erny pes muze nést kapesnik, nebo klic. Emma po mém pobidnuti doplnila
zadani: ,,Zlaty nese kapesnik.” Jakub okamzité situaci zhodnotil bez toho, aby ji nékdo
modeloval na redlnych pfedmétech: ,,TakZe cerny bude mit klice.”

S Emmou se vystiidal Jifi a diktoval: ,,Zlaty nenese ani kli¢e ani kapesnik.” Josef pohotové
zareagoval a pfifadil ke zlatému psovi penézenku. Jifi pokraCoval: ,Bily nenese klice.”
Monika pfifadila bilému kapesnik a Radim situaci okomentoval, Ze cernému zbyly klice.
Dalsiho vymysSleni se ujal Josef: ,,Bily nenese penézenku ani klic¢e,” sdélil ostatnim. Jifi
bilému psovi ptifadil kapesnik. Josef pokracoval: ,,.Cerny nenese penézenku.” Viktor spravné
ptifadil zbyvajici pfedméty ke psim.

Nasledujici ulohu zadaval Radim: ,,Bily pes nese bud kapesnik, nebo klice” Na moje
upozornéni, Ze nevime vSechny potfebné informace, Radim zareagoval: ,,Bily nenese klice.”
Jakub s Viktorem situaci okomentovali, ze bily pes nese kapesnik. Radim zadaval dal:
,,Cernej nenese kli¢e.” Josef spravné rozdélil zbyvajici piedméty mezi zbyvajici psy.

Dalsi byl na fad¢ Viktor a sdé€lil ostatnim: ,,Zlaty nenese penézenku.” Jakub zareagoval, ze
zlaty mize nést bud’ kapesnik, nebo kli¢e. Radim Viktora napomenul, Ze ndm musi jesté néco
fict. Dal$i informace, kterou ndm Viktor sdé€lil, byla, ze bily nenese klice. Monika rozhodla,
ze tedy nese kapesnik. Jakub ji vSak opravil: ,,Ne, to tam nemusi byt, tam mulze byt i ta
penézenka. Takze jesté nevime, co s tim.” Na moji vyzvu, ze jesté¢ nezname vSechny potiebné
informace, Viktor pokracoval: ,,Cemy nenese kapesnik.” Jakub situaci okomentoval: ,, Takze

> Oznatuji se tak zajimavé logické kombinatorické lohy riizné obtiznosti, které vyzaduji spravné k sobg ptifadit
prvky na zakladé nékolika (zdanlivé nepostacujicich) informaci. V mateiské skole je vsak tento typ Gloh vyzivan
spiSe vyjimecné.
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kazdy néco nenese.” V tu chvili se prihlasil Radim a tazavé mi sdélil: ,,Myslim, Ze on (Cerny
pes) nese klice.” Zopakovala jsem posledni vétu po Viktorovi a Radim uznal, Ze neni jisté, co
¢erny pes nese. Jakub pfipomnél Viktorovi, ze nam musi jesté néco fict. Pobidla jsem Viktora,
aby nam sd¢lil, co nese ¢erny pes a Viktor rozhodl, ze nese penézenku. V tu chvili se prosadil
Jakub a ptitadil bilému psovi kapesnik a zlatému klice.

Pti realizaci alternativni aktivity stravily déti nejvice Casu. Piebiraly aktivni tulohu tvirce,
zaujalo je, Ze mohou situaci popsat tak, ze néktery pes néco nenese a bylo ziejmé, ze vycitily,

vvvvvv

Bubliny

Bublina,

bublina z mydla leti,

ac nema kridla.

Bublina,

bublina s duhou

- vypustim jesté druhou,
treti a ¢tvrtou,

patou,

Sestou...

at leti k nebi ptaci cestou.

Vychozi situace (anotace): Po piecteni basné jsme spole¢né prosli jeji obsah a vysvétlili
jednotlivé vyrazy (bublina z mydla, duha, ptaci cesta). Nejdiive ndm Alena povédéla, ze
baseil byla o bublinach, které mély duhovou barvu, coz podle jejich slov znamena, Zze mély
vSechny barvy. Viktor dodal: ,,Krom¢ bil¢, ¢erné a Sedé.” Ctirad jeho tvrzeni rozsifil jeste
o zlatou barvu. Emma zacala vyjmenovavat barvy, které¢ jsou obsazeny v duze: ,Fialova,
rizova, zlutd.” Alena pokracovala ve vyctu: ,,Cervena, modra a zelena.” Na dotaz, o kolika
bublinach se v basni mluvilo, nejrychleji odpovédéla Alena: ,,Sest.”

Dala jsem détem za tkol, aby si kazdé vyrobilo svych Sest ruzné velkych bublin z papiru.
Jiz toto Gvodni zadani davalo détem prostor k velké tvofivosti v mnoha ohledech. Bylo
zajimavé sledovat, jaké postupy déti pfi plnéni tkolu pouZily. Projevily velkou samostatnost
a kompetenci k feseni problémi. Emma si nasla $ablonu, podle které snadno vytvofila na
papir kruZnici. Alena se jejim ndpadem inspirovala a také si naSla predmét, po jehoz
obkresleni vznikla kruznice. Upozornila jsem divky, aby nezapomnély, ze bubliny musi byt
ruzné veliké. Emma pouzila Sablonu pouze na jednu bublinu, ostatni ud¢lala ,,od ruky.” Alena
podle Sablony obkreslila tii stejné velké bubliny a rozhodla se, ze udéla jesté tfi mensi
bubliny. Pfipomenula jsem ji, Ze je tfeba, aby vSechny bubliny byly rizné veliké i ty, které uz
ma nakreslené. Protoze nevédéla, jak na to, poradil ji Viktor, aby vSech Sest bublin obkreslila
podle Sablony a pfi vystiihovani je riizn€ zmensila. Viktor pouzil tutéz metodu, ale ptesto, ze
ji sam vymyslel, trvalo mu ze vSech déti nejdéle bubliny vytvofit. Jifi se Ctiborem nakreslili
vSechny bubliny bez vyuZiti jakékoli pomucky.

Nasledovalo zadani uloh, které déti fesily individualné.

a) Serad'te své bubliny podle velikosti. — Seradit/usporadat objekty podle velikosti sestupné
nebo vzestupné.

Setadit své bubliny podle velikosti nebylo pro déti nic tézkého. Viktor mél dveé bubliny
piiblizné stejné velikosti. PfiloZil je na sebe a podle toho ur¢il, ktera je vetsi.

b) Ukazte prstem, ktera bublina je nejmensi a kterd nejvétsi. — UrCit nejveétsi a nejmensi
objekt (porovnat vystiizené kruhy podle velikosti).
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Stejné tak snadno si déti poradily 1 s urCenim, ktera bublina je nejvétsi a ktera nejmensi.
Rozdily mezi velikostmi byly ve vétsing ptipadt znacné, rozliSeni proto necinilo potize.

C) Ukazte prstem, kterd bublina je druhd nejmensi a kterd je druhd nejvétsi. — Rozlisit
pfedméty vystiihnuté z papiru (bubliny) podle jejich velikosti.

Ukazat, ktera bublina je druha nejmensi a ktera druha nejvétsi, byl opét snadny tkol, jen na
Emmé bylo vidét, Ze se hlife soustfedi a méla potize najit druhou nejmensi bublinu. Nejdiive
zvolila nejmensi, pak druhou nejvétsi, ale nakonec kol zvladla splnit.

d) Ukazte na bublinu, ktera je ve vasi rade nejvice vlevo; nejvice vpravo. — Orientovat se
Vv fadé predméth; urcit predmét, ktery je v fadé krajni zprava a zleva.

S pravolevou orientaci méli problémy pouze Ctibor a Viktor. Ctibor si nebyl jisty, vahal pii
kazdém dotazu. Viktor nejprve zaménil bubliny na levé a na pravé strané, kdyz jsem ho
upozornila na chybu, uvédomil si ji.

e) Ukazte na bublinu, ktera je ve vasi rade treti zleva. Ukazte na bublinu, kterd je ve vasi radé
¢tvrta zprava. — Urit umisténi prvku v uspofadaném souboru.

Soucasti nasledné analyzy bylo zhodnoceni toho, na kterou oblast matematické
pregramotnosti byla aktivita zamétena, a s jakym uspéchem déti dokéazaly jednotlivé ulohy
fesit. Matematicky obsah aktivity byl Siroky. Ulohy po détech vyzadovaly na zakladé
precteného textu a podle nasledného zadani
a) Uplatnit dovednost zhotovit papirové kruhy o rtizném poloméru (nakreslit a vystiihnout
nebo jen vystfihnout) pti koordinaci ruky a oka.

b) Porozumét vztahu mezi 3D a 2D modely reality: kruh jako model bubliny — koule, resp.
kulové plochy.

c¢) Prokazat zvladnuti predstavy kvantity souboru o Sesti prvcich ve vyznamu propedeutiky
Cisla jako poradi (tfeti zleva, Ctvrtd zprava).

d) Setadit/uspotrddat soubor Sesti kruhii s vyjadfenim vlastnosti ,,podle velikosti“. Jak
zdiraziiuje Kaslova (2010), je tfeba prvky, které fadime, volit tak, aby détské zkuSenosti
umoznily dostatecné priikazné a ndzorné porovnani a na jeho zéklad¢ setazeni predméta.

Dé&ti mohly uspotadat mnozinu objektti sestupné (od nejvétsiho kruhu k nejmensimu) nebo
vzestupné.

e) Prokazat schopnost pravolevé orientace.

VSechny ulohy zvladly déti zcela samostatné az na vyjimky: Emma v uloze c), Viktor
a Ctirad v tuloze d). Také tato skutecnost vedla Kristynu k tomu, aby pii navrhu alterace
zatadila dv¢ jesté naro¢néjsi tlohy:

- Ted kazdy ukazte na jednu vasi bublinu, kteroukoli. Pojmenujte jeji poradi stejnym
zpiisobem, jako jsem to délala ja v predchozich otazkdch. — Urc¢it umisténi objektu (bubliny)
V souboru uspofddaném podle velikosti sestupné.

Vsechny déti usporadaly bubliny sestupné zleva doprava. Jifi si vybral nejvétsi bublinu
a stejné¢ tak ji pojmenoval (,,tato je nejveétsi, je prvni*). Alena si vybrala v poradi tieti nejveétsi.
Prestoze spravné urcila, ze tfi bubliny jsou mensi a jen dvé véEtsi, oznacila umisténi bubliny za
prostfedni. Bylo patrné, ze tim myslela, Ze se bublina nachazela uprostted fady co do
vzdalenosti od obou jejich konct. Ctibor ukézal na nejmensi bublinu a opét jako ostatni ji
spravné urcil podle velikosti jako posledni. Viktor si vybral druhou nejvétsi, s dopomoci
pfisel na to, Ze je druha zleva a zaroven pata zprava.

- Nechame odletét nejvetsi bublinu. Az odleti, ukazte prstem na bublinu, ktera je ted’ nejvétsi.
A znovu nechame odletét nejvetsi bublinu z tech, které zbyly. Nakonec nechdame odletet
i posledni bublinu. Kolik bublin nam zbylo? — Urcit poCetnost prazdného souboru prvku.
Propedeutika ¢isla nula.

Poté, co viechny bubliny ,,odlétly*, jsem se zeptala, kolik nam jich zistalo. Alena: ,,Zadna.”
Ctibor: ,,Nula.” Zjistovala jsem, zda by to $lo fici i jinak. Jifi: ,,Nic.” Viktor: ,,Ze tu neni ani
jedna.” Na Emme¢ byla patrnd unava a do diskuze se jiz nezapojila.
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Jiz pfi vyrabéni bublin musely déti premyslet, jak docilit toho, aby mély kruhy rtizné
rozméry. Protoze Kristyna chtéla podpofit jejich kreativitu, dala jim volnost v tom, kam
bubliny pii ,,0dlétani* schovaji. Mélo to za nasledek, Ze se n¢které¢ déti vice sousttedily na
schovéavani bublin, nez na samotné splnéni zadané ulohy. Pii realizaci alternativni aktivity
mohlo byt promyslenéji uplatnéno presnéjsi zadani, které by zvysilo jeji motivaéni potencial.
Nedostatecné zacilena pozornost déti se projevila v tom, Ze nékteré déti (Emma) v prabéhu
¢innosti jiz ztracely motivaci. To ale souviselo s experimentalnim charakterem aktivity.

5. Zavér

Zkusenost, kterou pfinesla realizace vyzkumu a jejiz ukazku jsme uvedli v pfispévku,
potvrzuje podle naseho nazoru opodstatnénost SirSiho uplatnéni reflektivni analyzy aktivit
budoucimi uciteli matetské Skoly v redlném Skolnim prostiedi. Domnivame se, Ze i ve
zdanlivé jednoduse zkonstruované uloze lze pti peclivé pripravé aktivity a po jeji dikladné
analyze rozpoznat a vyuzit fadu podnétl pro rozvijeni détskych dispozic.

Na ob¢ vyzkumné otazky lze podle naseho presvédceni odpoveédét pozitivné. Studentky
mohly vhodné zafadit do ,matematické komponenty” svého profesniho portfolia fadu
metodicky propracovanych aktivit (cile, potiebné pomiicky, organizace Cinnosti, konkrétni
vystupy z reflektované analyzy).

Ve vysledcich vyzkumu se zietelné¢ ukazala rozmanitost pfistupii ke zpracovani tkolu
budoucimi ucitelkami matetské Skoly, jak je predstavili pfi reflektované vyuce. V jejich
namétech se objevily riizné stranky matematické pregramotnosti: tiidéni a fazeni predméti
podle vhodné zvolenych kritérii; souvislost matematické a c¢tendiské pregramotnosti;
uplatnéni rytmu; propojeni matematické pregramotnosti s vytvarnymi ¢innostmi a hudebnimi
aktivitami. N&které dalsi ptiklady z reflektované vyuky jsme zatadili do kapitoly Rozvijeni
matematickych predstav V publikaci Syslové a kol. (2018). Mnoh¢ dalSi inspirace mohou
studenti ucitelstvi pro matefské Skoly 1 ucitelé v praxi najit v publikacich, které fundované
propojuji konkrétni metodické naméty pro praci v mateiské Skole s matematickymi zdklady
a vychodisky rozvijeni matematické pregramotnosti na pozadi poZadavkii Rémcového
vzdélavaciho programu pro pfedskolni vzdélavani (Lietavcova & Liskova, 2018; Kaslova,
2010).

Pii uplatnéni metodiky AAA ve fazi analyzy videozdznamil a pfipravé alternativnich
¢innosti jsme extrahovali nckolik oblasti. Dokumentujeme je na né€kolika autentickych
vyjadienich studentek.

Vsimaly si aspektl oborove pfedmétovych:

,Uvédomila jsem si, Ze jedna ¢innost rozviji vice kompetenci a dovednosti, co vS§echno mizeme

jednou ¢innosti rozvinout a co vSe néjak souvisi praveé s matematikou (...) Ono se to odviji skoro

od vSech Cinnosti, uz tim, Ze déti maji tfeba jen rozlisovat véci. UZ to je v podstaté matematika.

Dokazou rozliSovat, vystfihnout néco z papiru, napocitat...*

Stiedem jejich zajmu byly ¢innosti provadéné ditétem; jeho reakce na plnéni ukold, mira
jeho samostatnosti a kreativity:

,»V§imam si spontanniho projevu déti. Zvazuji, zda by mohlo dité zvolit jiny postup ke splnéni

ukolu.“ ,,S provedenim tukold nemélo dit€¢ problémy, dokonce samo od sebe zacalo plnit n&jaké

ukoly navic. Reagovalo rychle.,,Dité si zfejmé uvédomuje, ze zalezi také na pozici pozorovatele.

Tteba co miize byt pro jednoho pied, je pro druhého za.*

Znacna pozornost studentek byla zaméfena rovnéz na cinnost ucitele, resp. studenta v roli
ucitele (obsah 1 forma jeho vyjadfovani, vystupovani; pldnovani a fizeni ucebni ¢innosti déti):
»dledovani sebe sama mi nejprve bylo nepfijemné. Po komentafich ostatnich jsem ovSem zacala
na videu vidét i véci, které jsem predtim nevidéla, a tedy o nich ani nepfemyslela.” ,,Uvédomuji
si, ze je tieba hodné premyslet pii zadavani ukoll, abych détem jejich formulaci uz nenaznacila,

43



Elementary Mathematics Education Journal 2020, Vol. 2, No. 1
ISSN 2694-8133

jak to ma byt. Na videu si uvédomim, jak s ditétem komunikuji. Zda se jedna o efektivni, ¢i
neefektivni komunikaci. Konkrétné€, kdyz jsem sledovala své video, tak jsem potom pfemyslela,
jak se co dalo vice popsat a fici jinak.*

V nézorech studentek se objevuji také nekteré obecnéjsi souvislosti uziti videonahravky:
,»Je dobré slySet i ndzory a pohledy na jednu véc od ostatnich lidi. Nekdy je to kritika, ze které se
poucime my sami, nékdy se zas mize jednat o pochvalu za napad a jeho spravné provedeni, ze
kterého se naopak pouci druzi.

Domnivame se, ze se tim vytvaii rovnéz prostor pro zpracovani do podoby didaktickych
(video)kazuistik jako prosttedku dalSiho rozvijeni ucitelovych profesnich dispozic —
diagnostické kompetence, profesniho vidéni.

I tyto vypovédi naznacuji, jakou cestou student musi projit pii pfipravé na profesi
spojenou se vzdélavanim déti predSkolniho veéku. Piiblizuji jeho pterod z intuitivni
Vv promyslenou analyzu vlastnich profesnich kompetenci, pfi némz se mize opirat o doklady
obsazené v portfoliu.
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